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JOANA PLETSCHER

Harte Faktoren des Studienerfolgs im Studiengang Berufspidagogik

ZUSAMMENFASSUNG: Die Diskrepanz zwischen den Modellrechnungen tber den Lehrkraftebedarf
an berufsbildenden Schulen mit gewerblich-technischem Schwerpunkt und der tatséchlichen Ab-
solventenzahl entsprechender Studiengange ist bundesweit sehr grol3. Umso wichtiger erscheint
es, den Studienerfolg in entsprechenden Studiengangen in den Fokus der Forschung zu stellen. Im
ersten Schritt des Forschungsvorhabens werden die harten Faktoren des Studienerfolgs (Studien-
abschluss, Studiendauer, Studiennote) explorativ analysiert. Hierbei zeigt sich, dass die Regelstu-
dienzeit eher die Ausnahme ist, dass die Wahl der beruflichen Fachrichtung wie auch des Neben-
faches erheblichen Einfluss auf den Studienerfolg haben und dass der Studiengang
Berufspadagogik in Kassel im Durchschnitt mit einer guten Note absolviert wird.

Schlusselworter: Studienerfolg, Berufspadagogik, Lehramt an beruflichen Schulen, Dokumen-
tenanalyse, Universitat Kassel

Hard Factors of Success in Vocational Technical Education

ABSTRACT: There is a big discrepancy between the calculated need for teachers at vocational tech-
nical schools an the graduates in vocational technical education in Germany. It seems important
to focus on the success of studying vocational technical education for research. At first, the hard
factors of success need to be explored. The results show that compliance to the standard period of
study tends to be an exception. The choice of major an minor subjects has effects on the success
in studying vocational technical education at the University of Kassel.

Keywords: success, vocational technical education, document analysis, University of Kassel
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1 Einleitung

,Die aktuelle Erfolgsquote der Studierenden im Bachelorstudiengang liegt bei 44%*, konstatiert
Eder (2015, S. 28f.) lber die Studierendenstatistik im Studiengang Berufspédagogik der Univer-
sitdt Kassel. Diese Aussage wirkt erschitternd. Auch Nickolaus und Rutters (2003) zeigen auf,
dass die Absolventenquoten in den Studiengdngen fur das Lehramt an beruflichen Schulen mit
gewerblich-technischem Schwerpunkt auch an der Universitat Hannover prekar sind. Zudem fiih-
ren Frommberger und Lange (2018) aus, dass sich diese Problematik der geringen Studierenden-
zahlen und der niedrigen Absolventenzahlen bundesweit fortsetzt und eine Verbesserung der Lage
derzeit nicht absehbar ist. Dies erweckt den Eindruck, dass es sich um ein systematisches, lang-
fristiges Problem handelt. Diese wurde auch vom ,Innovationsnetzwerk Lehramt an beruflichen
Schulen® aufgegriffen und in 12 Forderungen manifestiert, die eine bundesweite Optimierung der
Studiengénge mit Schwerpunkt auf Attraktivitat, Durchléssigkeit und Verzahnung von Theorie
und Praxis wie auch der verschiedenen Bildungsphasen fordern (vgl. ILBS 2017)

Dem gegenlber stehen Hochrechnungen von Klemm (2018) die besagen, dass bis 2035 ein
drastischer Berufsschullehrkraftemangel herrschen wird. Er prognostiziert, dass die Halfte der
Lehrkrafte in den néchsten 15 Jahren in den Ruhestand gehen werden, aber aktuell nur drei Viertel
der Stellen mit Lehrkraften besetzt werden kdnnen. Zudem merkt er an, dass ergriffene Mal3nah-
men wie Seiten- und Quereinsteigerprogramme diesen Mangel nicht beheben kdnnen. Positiv be-
einflusst werden konnte die Gesamtsituation, wenn mehr Absolvent/-innen das Studium fir das
berufliche Lehramt erfolgreich abschlieRen wiirden, um anschlieBend in den Schuldienst tiberzu-
gehen. Daraus ergibt sich die Notwendigkeit, sich mit den Problemen des Studiums zum Lehramt
an beruflichen Schulen systematisch zu befassen. Dies haben bereits Wyrwal und Zinn (2018)
aufgegriffen und den Studienabbruch im genannten Studiengang der Universitat Stuttgart analy-
siert und hierbei erste Problembereiche ermittelt. Zum Beispiel konnten sie ermitteln, dass die
Studierenden des beruflichen Lehramts schlechter tiber das Studium informiert sind als Studie-
rende des Gymnasiallehramts und nach einem Jahr unzufriedener mit dem Studium sind als die
Vergleichsgruppe.

Eder (2015) sieht ein grundlegendes Problem in den ausbauféahigen mathematischen Fahigkei-
ten der Studierenden, aufgrund derer sie fachliche Probleme in den Grundlagenmodulen der Inge-
nieurswissenschaften haben. Ziegler (2014) hingegen ermittelte als ein grundlegendes Problem die
Heterogenitat der Studierenden und deren stark variierende Eingangsvoraussetzungen. Frommber-
ger und Lange (2018) fiihren ein Ursachenbuindel fir den Fachkraftemangel an beruflichen Schu-
len mit gewerblich-technischem Schwerpunkt an, wobei sie bereits grundlegend annehmen, dass
das Studium aufgrund der mangelnden Attraktivitat und der geringen gesellschaftlichen Anerken-
nung des Berufes von vielen potenziellen Studierenden gar nicht erst aufgenommen wird. Dies
zeigt auf, dass es bereits gezielte Forschung tiber die Ursachen des Berufsschullehrkraftemangels
und die Problematik des Studienabbruchs in Studiengangen fir das berufliche Lehramt gibt. Eine
systematische Betrachtung der Merkmale, die erfolgreiche Studierende der Berufspaddagogik bzw.
des Lehramts fir berufliche Schulen aufweisen, stand bis jetzt noch nicht explizit im Fokus der
Forschung.

An diesem Punkt setzt das hier beschriebene Forschungsprojekt mit dem tibergeordneten Ziel,
Studienabbriiche zu reduzieren und Absolventenzahlen zu erhéhen, an mit den Fragen: Welche
Faktoren beeinflussen den Studienerfolg im Studiengang Berufspadagogik? Durch welche MaR-
nahmen kann der Studienerfolg von universitérer Seite gesteigert werden? Hierzu wird in der hier
vorgestellten Teilstudie die Frage verfolgt: Welche Zusammenh&nge kdnnen mit Fokus auf den
Studienerfolg durch die Analyse der harten Faktoren identifiziert werden?
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Um diese Forschungsfrage zu beantworten, wird zu Beginn die theoretische Grundlage gelegt,
indem das grundlegende Konzept fiir das Studium zum Lehramt an beruflichen Schulen vorgestellt
wird und anschlielend Theorien zum Studienerfolg und erste Forschungsergebnisse in diesem
Kontext dargelegt werden. Im Anschluss wird das methodische VVorgehen bei der hier eingesetzten
Dokumentenanalyse dargelegt, worauf im vierten Abschnittdie Ergebnisse der Analyse dargestellt
werden. Aus den Ergebnissen werden dann MalRnahmen aufseiten der Universitat und Schlussfol-
gerungen fur die anschliefende qualitative Erhebung abgeleitet. Abgeschlossen wird der Artikel
mit einem kurzen Fazit.

2 Theoretischer Hintergrund

Zum Verstandnis der Materie ist es zu Beginn wichtig zu betrachten, wie sich das Studium zum
Lehramt an beruflichen Schulen allgemein und am Standort Kassel ausgestaltet. AnschlieRend
wird noch auf das theoretische Konzept des Studienerfolgs eingegangen, welches die Grundlage
fur die folgende Analyse bildet.

2.1 Das Studium zum Lehramt an beruflichen Schulen

Laut KMK (2018) soll das Bachelor- und Masterstudium fur das Lehramt an beruflichen Schulen

(Lehramtstyp 5) die folgenden Bereiche umfassen:

¢ Bildungswissenschaften mit Schwerpunkt Berufs- und Wirtschaftspadagogik und Fachdidak-
tik im Umfang von 90 Credits

e Fachwissenschaften der beruflichen Fachrichtung und des Nebenfaches/ zweite berufliche
Fachrichtung im Umfang von 180 Credits

e und eine Bachelor- sowie eine Masterarbeit im Umfang von 30 Credits.

Das Studium soll mit einem Master of Education (300 Credits) oder einem Ersten Staatsexamen
(270 Credits) abgeschlossen werden, woran sich, je nach Bundesland, der VVorbereitungsdienst von
mindestens zwolf Monaten bis héchstens zwei Jahren anschlieRt, welcher mit der Prifung des
Zweiten Staatsexamens abschlieit. Den Léndern bzw. Universitaten wird ein Handlungs- bzw.
Gestaltungsspielraum von 10 Leistungspunkten eingerdumt. Sie konnen um 10 Credits von den
VVorgaben abweichen. An der Universitat Kassel hat sich auf dieser Basis das in Tabelle 1 darge-
stellte Studiengangskonzept etabliert (vgl. Tab. 1).

Die Umsetzung an den Universitaten unterscheidet sich z. T. gravierend. An den meisten Stu-
dienstandorten, wie auch an der Universitat Kassel, wird versucht die Studiengangsmodule aus
den bereits vorhandenen Modulen an der Hochschule, z. B. aus den etablierten Studiengangen wie
den Ingenieurswissenschaften, den allgemeinbildenden Lehramtsstudiengédngen und den Fach-Ba-
chelorstudiengangen zu importieren. Es werden nur in sehr geringem Anteil Module ausschlieR3-
lich fir das Lehramt an beruflichen Schulen angeboten (vgl. Tenberg 2018). Am Beispiel der Uni-
versitat Kassel zeigt sich, dass es sich hierbei lediglich um ein Einfuhrungsmodul, welches
ausschlief3lich fiir das Lehramt an beruflichen Schulen angeboten wird, sowie die Fachdidaktiken
und Schulpraktischen Studien handelt. Somit bewegt sich der Studiengang immer im Spannungs-
feld zwischen den VVorgaben der KMK und den angebotenen Modulen an der Hochschule. Be-
grindet wird dies haufig mit 6konomischen Argumenten, quantitativen Engpéssen und den bereits
etablierten Strukturen der bestehenden Studiengénge, von denen Studiengange fur das berufliche
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Lehramt profitieren kénnen (vgl. Frommberger & Lange 2018). Einzelne Studienstandorte wie
z. B. Hamburg versuchen vermehrt Module explizit fur das Lehramt an beruflichen Schulen anzu-
bieten und beziehen sich hierbei weniger auf die Ingenieurswissenschaft und mehr auf die Berufs-
feldwissenschaft (vgl. Tenberg 2018; Frommberger & Lange 2018). Dies erfordert jedoch eine
hohe Investitionsbereitschaft, da die Studienkohorten an allen Standorten gering sind und somit
eigene Lehrveranstaltungen fur tendenziell kleine Lerngruppen angeboten werden missen. Ten-
berg (2018) kritisiert allgemein, dass das Ansehen der Studiengange innerhalb wie auf3erhalb der
Universitaten zu gering ist. Darin kdnnte eine Ursache fiir die geringe Bereitschaft der Bundeslan-
der, Ministerien und Hochschulleitungen liegen, in die jeweiligen Studiengange zu investieren.

Tab. 1: ,,Aufteilung der Leistungspunkte auf die Teilbereiche des Studiums Berufspiddagogik an der Universitét Kas-
sel*«

Bachelor Master Quereinstieg
Berufliche Fachrichtung 90 Credits 18 Credits
i i i i + 9 Credits + 21 Credits
inklusive Didaktik ) Der Quereinstieg z. B. fiir
Unterrichtsfach . 28 Credits Personen mit mindestens ei-
34 Credits . .
inklusive Fachdidaktik + 18 Credits nem Bachelorabschluss in
_ einem fachaffinen Ingeni-
Bildungs- und gesellschafts- ] . eursstudiengang in den Mas-
wissenschaftliches 36 Credits 16 Credits ter ist unter Auflagen még-
Kernstudium lich
Summe 180 Credits 120 Credits

Die Zulassungsbedingungen variieren in den einzelnen Bundeslandern und Hochschulen stark.
In Hessen kdnnen Personen mit einem allgemeinen Abitur, mit einer Fachhochschulreife und mit
einer beruflichen Qualifikation den Studiengang Berufspaddagogik belegen. Daraus ergibt sich eine
stark heterogen gepragte Studierendenschaft: Heterogenitét in den Eingangsvoraussetzungen, He-
terogenitat in den Erwartungen, Heterogenitat in den Lebenskonzepten und Heterogenitéat in der
Belastung durch Familie, berufliche Téatigkeit oder Finanzen (vgl. Ziegler 2014; Erdmann 2019).
Diese Heterogenitat wirkt sich stark auf die Bedlrfnisse zu Beginn und wéhrend des Studiums
aus, z. B. in Hinblick auf Beratungsgesprache, Informationsbedarf und Betreuungsaufwand. Des-
halb schlagt Erdmann (2019) vor, dass dies bereits in den Einflihrungsveranstaltungen fur die Stu-
diengénge Beriicksichtigung finden sollte. So kénnen Problembereiche zu Beginn des Studiums
identifiziert und frihzeitig auf die verschiedenen Bedurfnisse eingegangen werden.

2.2 Studienerfolg

Studienerfolg kann sehr unterschiedlich definiert werden. So werden die Universitaten bzw. Stu-
diengange haufig an traditionellen Studienerfolgsindikatoren gemessen — wie viele Studierende

! Nachzulesen in der Fachprifungsordnung fiir den Bachelorstudiengang Berufspadagogik vom 03. Juni 2015, abzurufen unter
https://www.uni-kassel.de/uni/index.php?elD=dumpFile&t=f&f=1350&token=91aa93f00fe613039ad438ecd9h68f83dal0f6f3 (zuletzt ab-
gerufen am 22.10.2021)
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einer Kohorte in der Regelstudienzeit den Abschluss erreicht haben. Somit wird im Qualitatsma-
nagement der Universitdten Studienerfolg anhand harter statistischer Faktoren bemessen: dem Er-
reichen des Studienabschlusses und der Studiendauer. Hierbei steht das Ergebnis und weniger die
Qualitat im Fokus (vgl. Heinze 2018). Ausgelobt werden bei Absolventenfeiern hdaufig noch die
besten Noten, sodass dieser Faktor auch eine Rolle im Kontext des Studienerfolgs spielt. Einen
entscheidenden Grund, weshalb zur Beurteilung des Studienerfolgs priméar diese drei Faktoren
herangezogen werden, sieht Bornkessel (2018) vorrangig darin, dass sie statistisch leicht zu erfas-
sende objektivierte Merkmale sind, welche ohne weitere Interpretation schnell auswertbar sind. Er
gibt jedoch zu bedenken, dass ein nach objektiven Merkmalen als gering beurteilter Studienerfolg
fur das Individuum eine andere Wertigkeit haben kann, wenn diese Zeit als wertvoll, gewinnbrin-
gend oder individuell erfolgreich eingestuft wird.

Wenn ein Perspektivwechsel zum Individuum vorgenommen wird, kommt die Frage auf, wie
die Studierenden selbst ihren Studienerfolg beurteilen. Hierzu hat Heinze (2018) ein umfassendes
Modell erstellt, welches stark mit den Modellen zur Abbruchsforschung korreliert. Sie geht davon
aus, dass der Studienerfolg ein Prozess ist, &hnlich wie auch der Abbruch nicht eine punktuelle
Entscheidung darstellt, sondern ein Fortgang ist, bei dem mehrere Faktoren und Motive zur end-
gultigen Abbruchentscheidung fiihren. Heinze (2018) geht davon aus, dass der Studienerfolg ge-
pragt ist von ergebnisbezogenen Faktoren (Studienabschluss, Studiendauer, Studiennote), prozess-
bezogenen Indikatoren (Prufungen, Studienbedingungen) und subjektiven Indikatoren
(Studienzufriedenheit, Studienabbruchintentionen). Wobei die subjektiven Faktoren (siehe Tab.
2) quer zu den anderen Indikatoren liegen. Somit lassen sich die Faktoren des Studienerfolgs in
objektive und subjektive Faktoren unterteilen. Auch Lattner und Haddou (2013) konnten in ihrer
Langsschnittstudie aufzeigen, dass der Studienerfolg mithilfe von sogenannten harten / objektiven
und weichen / subjektiven Faktoren erfasst werden kann. In beiden Modellen wird auch der an-
schlieBende berufliche Erfolg abgebildet, welcher aufgrund der positiven Prognosen fur Lehrkrafte
im gewerblich-technischen Bereich keine Betrachtung findet.

Tab. 2: ,,Konzept des Studienerfolgs (aus Heinze 2018 entnommen)*

Prozessebene: Ergebnisebene:
Studienverlauf Studienabschluss
Noten aus Einzelpriifungen Studienabschluss
& Objektiv Anzahl (nicht) bestandener Priifungen Abschlussnote
3 Anzahl erworbener Leistungspunkte Studiendauer
™ Abbruchtendenzen Kompetenzerwerb,
< Wechselneigung Personlichkeitsentwicklung,
@ Subjektiv Gesellschaftliches / universi-

tares Engagement

Studienzufriedenheit

Im Folgenden soll auf die harten Faktoren von Studienerfolg mithilfe ausgewahlter Forschungser-
gebnisse eingegangen werden, um einen dezidierten Uberblick tiber das Forschungsfeld zu ver-
mitteln.

Die Forschungsergebnisse zur Studiendauer variieren stark. In einzelnen Studien konnte nach-
gewiesen werden, dass Studierende mit einer hoheren Abschlussnote eine kiirzere Studiendauer
haben. Doch insgesamt konnte kein bedeutsamer Zusammenhang festgestellt werden. Heinze
(2018) resumiert hierzu, dass das Beziehungsgefuige der zu berticksichtigenden Variablen zu kom-
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plex sei. Dies trifft besonders auf Studiengange zu, welche eine variantenreiche Struktur aufwei-
sen, wie z. B. Berufspadagogik. Durch die verschiedenen Wahlmdglichkeiten der Facher und in-
nerhalb der Facher sind die Studienverldufe selten miteinander vergleichbar und unterliegen zahl-
reichen Einflussfaktoren. Fir die Lehramtsstudiengdnge der Universitat Kassel konnten bereits
wesentliche Einflussfaktoren fur die Studienzeitverlangerung identifiziert werden. Aufgrund von
Uberschneidungen von Lehrveranstaltungen, hoher Priffungslast, Erwerbstatigkeit und Nichtzu-
lassung zu Lehrveranstaltungen geht mehr als die Hélfte der befragten Studierenden nicht davon
aus, ihr Studium in der Regelstudienzeit absolvieren zu kdnnen (vgl. Biirger 2017). Dies zeigt,
dass die Einflussfaktoren auf eine Studienzeitverlangerung facettenreich sind und sich in komple-
xen Studiengéngen potenzieren kdnnen.

Die Studiennote wird beeinflusst von Intelligenz, VVorwissen, Leistungsmotivation, Fachinte-
resse, Selbstwirksamkeit, Gewissenhaftigkeit und Anstrengungsbereitschaft. In der Forschung
wird héufig der Zusammenhang zwischen der Note der Hochschulzugangsberechtigung (HZB)
und der Abschlussnote analysiert. Vereinzelt finden auch Forschungen zu Einzelnoten statt. So hat
Sonntag (2016) untersucht, welche VVorhersagekraft die Mathematiknote im (Fach-)Abitur auf den
Studienerfolg hat. In den meisten Studien liegen die Ergebnisse so, dass sich die Note der HZB /
Mathematiknote als Pradiktor fiir die Abschlussnote oder den Studienerfolg eignet (vgl. Heinze
2018). Jedoch konnte in einer Studie aufgezeigt werden, dass die Teilnahme an einem mathema-
tischen Vorkurs die Defizite so weit ausgleicht, dass die Studierenden zumindest in den mathema-
tischen Modulen genauso gut und z. T. sogar besser abschneiden als Studierende mit einem Leis-
tungskurs in Mathematik ohne den Besuch des Vorkurses (vgl. Greefrath et al. 2014). Dies zeigt
auf, dass fachliche Defizite in Mathematik durch das Belegen von Zusatzangeboten eliminiert bzw.
verringert werden kénnen und somit der vorhergesagte Einfluss der Mathematiknote auf die Stu-
diennote oder den Studienerfolg minimiert wird.

Die Betrachtung der Modulnoten wéhrend des Studiums erweist sich insofern als vorteilhaft,
als diese Betrachtung zu jedem Zeitpunkt vorgenommen werden kann. Dies bietet die Mdglichkeit,
Prognosen zu erstellen, die z. B. fiir Beratungszwecke genutzt werden kdnnen. Es zeigt aber auch
auf, ob bei der Person eine fachliche Integration in das Studium stattgefunden hat. Dies erscheint
besonders in Studieneingangsphase von groRer Bedeutung. Studien zeigen, dass die Anzahl der
bestandenen Prufungen in den ersten beiden Semestern starken Einfluss auf die Selbstwirksamkeit
der Studierenden und damit auf die gefiihlte fachliche Integration hat. Wenn ein Studierender in
den ersten Semestern haufig Prifungen nicht besteht, verfugt er Gber eine geringe fachliche In-
tegration, was zu einer geringen Selbstwirksamkeitserfahrung fiihrt. Je héher die Selbstwirksam-
keit ausgeprégt ist, umso hoher ist auch die Wahrscheinlichkeit fur einen Studienerfolg (vgl. Kolb
et al. 2006). Eine weitere Studie untersucht den Zusammenhang zwischen der Note der HZB und
der Anzahl bestandener Prifungen zu einem festgelegten Zeitpunkt. Hierfiir konnte jedoch kein
Zusammenhang ermittelt werden. Somit bietet die Note der HZB laut aktueller Forschung keine
Vorhersagekraft fur die Leistungen wéhrend des Studiums (vgl. Heinze 2018).

Wyrwal und Zinn (2018) wie auch Ziegler (2014) konnten ermitteln, dass in den Studiengén-
gen fir das berufliche Lehramt die Personen mit allgemeiner Hochschulreife nicht den Regelfall
abbilden. Haufig wird das Studium von Personen mit vorheriger Ausbildung und / oder Fachhoch-
schulreife aufgenommen. Isleib und Woisch (2018) zeigen auf, dass Personen jenseits gymnasialer
Zugangswege haufiger Probleme mit der akademischen und sozialen Integration haben, was sich
auf die Selbstwirksamkeitserfahrung auswirkt. Somit ist diese Personengruppe besonders gefahr-
det, aufgrund negativer Erfahrungen in den ersten Semestern die Studienwahlentscheidung zu
uberdenken.
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3 Methodisches VVorgehen

Das Forschungsprojekt wurde als Mixed-Methods-Design angelegt (vgl. Flick 2011). Wie aus der
Theorie erkennbar wird, handelt es sich beim Studienerfolg um ein komplexes Konstrukt, welches
sich in harte und weiche Faktoren unterteilen lasst. Um den Studienerfolg ganzheitlich zu erfassen,
liegt es nahe, eine Triangulation von mehreren Methoden durchzufiihren. Zur Erfassung der harten
Faktoren bietet sich ein statistisches Verfahren an. Daflir wurde eine Dokumentenanalyse gewahlt,
welche auch den Schwerpunkt vorliegend behandelter Teilstudie bildet. Aufbauend auf die Doku-
mentenanalyse wurden qualitative Interviews durchgefiihrt, welche von einem soziodemografi-
schen Fragebogen gerahmt sind. Somit hat die Dokumentenanalyse in diesem Forschungsvorha-
ben eine doppelte Funktion: Einerseits bietet sie die Moglichkeit einer ersten Deskription der
Stichprobe sowie eines explorativen Ansatzes, um die harten Faktoren des Studienerfolgs zu ana-
lysieren und mdgliche verborgene Muster oder Zusammenhénge zu identifizieren; andererseits
soll sie auch Forschungsfragen fir die qualitative Befragung generieren (vgl. Déring & Borz
2016).

3.1 Dokumentenanalyse

Die Dokumentenanalyse soll Auskunft uber die soziale Welt, tiber Praktiken oder Strukturen ge-
ben. Entsprechend miussen laut Hoffmann (2018) Dokumente ausgewéhlt werden, die diesem An-
spruch gerecht werden und unter dem ,,Verdacht“ stehen, entsprechende Informationen innezuha-
ben. Durch welches Analyseverfahren die Informationen zutage geférdert werden, muss situativ
entschieden werden. Parallel zur qualitativen Forschung ist die transparente Darstellung der Do-
kumente und deren Analyse ein wesentlicher Bestandteil der Forschung. Dartiber hinaus sollen
immer auch der Verwendungszweck und der Entstehungszusammenhang des Dokuments betrach-
tet werden, da dies die Aussagekraft des Materials bestimmt (vgl. Salheiser 2019). Deshalb werden
im Folgenden die gewahlten Forschungsschwerpunkte, das Dokument und die Analysemethode
vorgestellt.

Bei der Dokumentenanalyse konnen verschiedene Schwerpunkte gesetzt werden. Entspre-
chend der Forschungsfrage wird der Fokus auf die Erfassung von Sachordnungen, Mustern und
Zusammenhangen gesetzt (vgl. Hoffmann 2018). Diese werden statistisch mit der Analysesoft-
ware SPSS 25 erfasst und ausgewertet. Dies entspricht dem gewiinschten explorativen Vorgehen
(vgl. Déring & Bortz 2016). Bei dem Dokument handelt es sich um einen genuinen Datenreport
aus dem Prifungssystem (HISLSF), in welchem s&mtliche Buchungen zu allen Studierenden des
Studiengangs Berufspédagogik hinterlegt sind (vgl. Salheiser 2019). Die Informationen dienen der
Prifungsverwaltung und sind somit fur die Sachbearbeiter/-innen der Universitat die Arbeits-
grundlage. Sie bieten die Mdoglichkeit zur Verwaltung von Priifungen, aber auch zum Erstellen
von Abfragen. Zudem kann auf dieser Datenbasis das Transcript of Records fur die Studierenden
erstellt werden. Das Dokument enthalt somit Informationen dariiber, welche Prifungen zu wel-
chem Zeitpunkt belegt wurden, mit welcher Note die Prifungen absolviert wurden und z. B. im
wievielten Versuch das Modul abgeschlossen wurde. Somit kann ein zeitlicher Ablauf des Studi-
ums fiir jeden Studierenden ermittelt werden.

GemaR einer Fehlerlehre mussen auch die Validitat und Reliabilitat der Daten Uberprift wer-
den (vgl. Salheiser 2019). In dem Dokument nicht enthalten sind alle Téatigkeiten, die keine Bu-
chung erfordern. Somit sind keine Rlckschlisse dartiber moglich, wann z. B. die Vorlesung fiir
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die entsprechende Priifung besucht wurde oder ob die VVorlesung tiberhaupt besucht wurde. Zudem
sind Tutorien und Studienleistungen in den meisten Fallen nicht mit einer Prifungsnummer ver-
sehen und werden somit nicht systematisch erfasst. Laut Salheiser (2019) entspricht die Sprache
der Dokumente nicht der Sprache der Wissenschaft. Fiir diese Ubersetzungsarbeit bedarf es einer
systematischen Analyse und eines operationalisierten Erhebungsinstrumentes. Um die Informati-
onen aus den Dokumenten zu erfassen, bieten sich eine qualitative Inhaltsanalyse nach Mayring
(2015) und ein theoriegeleitetes Codebuch an (vgl. Lick & Landrock 2019). Das Codebuch kann
als eine Art Ubersetzungsinstrument verstanden werden, in dem die zu erfassenden Variablen fest
definiert sind und somit aus dem Dokument regelgeleitet fiir eine quantitative Analyse extrahiert
werden kdnnen. Eine binére Variable des Codebuches ist z.B. das Hauptfach (Elektrotechnik/ Me-
talltechnik) oder die Anzahl der abgeleisteten Credits als Summe aller Credits einer Person.

Im Anschluss an die Extraktion der relevanten Informationen durch die quantitative Inhalts-
analyse wird diese explorativ analysiert und mittels statistischer Verfahren auf ihre Aussagekraft
hin Uberprift. Welche Verfahren in einer explorativen Analyse enthalten sein mussen, unterliegt
keinen Vorgaben. Der Fokus in diesem Forschungsvorhaben liegt vorrangig auf der Verteilung
der Daten z. B. mithilfe verschiedener gruppierender Variablen, durch Gruppenvergleiche und
Signifikanztestverfahren (vgl. Brosius 2018). Im Fokus steht der Gruppenvergleich von erfolgrei-
chen Studierenden mit der Gesamtstichprobe, um Spezifika dieser Gruppe identifizieren zu kon-
nen, womit dem Ubergeordneten Ziel, der Steigerung von Studienerfolg, Rechnung getragen wird.

3.2 Stichprobe

Die Zielpopulation des gesamten Forschungsvorhabens sind alle Bachelorstudierenden der Be-
rufspadagogik bzw. gleichartiger Studiengdnge mit dem Studienziel Lehramt an beruflichen Schu-
len. Die Grundgesamtheit der Teilstudie sind die Bachelorstudierenden der Berufspadagogik an
der Universitat Kassel. Aus dieser Grundgesamtheit wird die Stichprobe generiert. Als Fokus wird
die Betrachtung eines Querschnittes aller Studierenden in der Prifungsordnung aus dem Jahr
20152 gewahlt, was als reprasentative Teilerhebung der Studierendenschaft im Studiengang Be-
rufspadagogik der Universitat Kassel gewertet werden kann (vgl. Stein 2019). Da der Fokus des
Forschungsvorhabens auf dem Studienerfolg liegt, wurde ein Betrachtungszeitraum gewahlt, wel-
cher mindestens sechs Semester umfasst und somit allen Studierenden die Mdéglichkeit bietet, in
diesem Zeitraum den Studienabschluss zu erreichen. Betrachtet wurden alle Studierenden, welche
zwischen Wintersemester 2014 und einschlieRlich Sommersemester 2019 mindestens sechs Se-
mester Zeit gehabt hatten, den Studienabschluss zu erreichen. Es wurden auch Studierende in die
Betrachtung aufgenommen, welche aus anderen Prifungsordnungen in die untersuchte gewechselt
haben und somit nicht zur eigentlichen Studienkohorte gehoren. Diese wurden in die Betrachtung
mit aufgenommen, da den Studierenden ein Wechsel der Priifungsordnung jederzeit freisteht. Dies
entspricht der Realitat an Universitaten und ist somit reprasentativ fir den Studiengang.

4 Ergebnisse

Die Ergebnisse der Dokumentenanalyse konnen einerseits zur Deskription der Kohorte auf Basis
der harten Faktoren des Studienerfolgs genutzt werden, aber andererseits auch zur explorativen

2 Nachzulesen in der Fachprifungsordnung fiir den Bachelorstudiengang Berufspadagogik vom 03. Juni 2015, abzurufen unter

https://www.uni-kassel.de/uni/index.php?elD=dumpFile&t=f&f=1350&token=91aa93f00fe613039ad438ecd9h68f83dal0f6f3 (zuletzt ab-
gerufen am 22.10.2021)
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Analyse der Faktoren. Entsprechend ist dieser Abschnitt gegliedert in Deskription und in die har-
ten Faktoren Studiendauer und Studiennoten. Der Studienabschluss wird bereits in der Deskription
der Kohorte betrachtet.

4.1 Deskription der Stichprobe

Die Stichprobe umfasst 150 Personen des Bachelorstudiengangs Berufspadagogik der Universitat
Kassel und ist unterteilt in 104 Studierende der beruflichen Fachrichtung Metalltechnik und 46
Studierende der beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik (vgl. Tab. 3). Einen Studienabschluss
haben im betrachteten Zeitraum 14 Studierende erreicht, von denen 8 die berufliche Fachrichtung
Metalltechnik und 6 die berufliche Fachrichtung Elektrotechnik studiert haben. Prozentual be-
trachtet hat von 46 Personen der Elektrotechnik eine hoherer Anteil den Studienabschluss erreicht,
namlich 13%, im Gegensatz zu 7,7% der Personen, welche die berufliche Fachrichtung Metall-
technik belegt haben. Dieser Gruppenunterschied ist hoch signifikant, sodass davon auszugehen
ist, dass in der Grundgesamtheit an der Universitat Kassel prozentual mehr Studierende mit der
beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik den Bachelorabschluss erreichen im Vergleich zu den
Studierenden mit der beruflichen Fachrichtung Metalltechnik. Dies gilt es langfristig noch zu pri-
fen. Die Stichprobe kann auf Grund ausgewahlter Kriterien (z.B. Studienfortschritt, Aktivitat im
Studium) in hochsignifikante (p < 0,001) Gruppen unterschieden werden: ,,Erfolgreich® (20)
,Nicht-erfolgreich* (86) oder mit indifferenter Erfolgswahrscheinlichkeit (44). Das heif3t, dass ne-
ben den 14 Absolvent/innen weitere 6 Personen als ,,Erfolgreich* ermittelt wurden, bei denen die
Abbruchswahrscheinlichkeit gegen Null tendiert. Somit sind 14 Personen der beruflichen Fach-
richtung Metalltechnik und 6 der Elektrotechnik als erfolgreich einzustufen. Die ,Nicht-Erfolgrei-
chen‘ haben das Studium bereits beendet bzw. seit mehr als drei Semestern ruhen lassen und die
Personengruppe mit indifferenter Erfolgswahrscheinlichkeit ist die Personengruppe, welche von
einer Optimierung des Studiengangs profitieren konnte (vgl. Pletscher 2021). Diese Gruppierun-
gen bilden die Grundlage fiir die weiteren Gruppenvergleiche.

Tab. 3: ,,Verteilung der Stichprobe auf die beruflichen Fachrichtungen®

Prozent eines
Abschlusses in-
nerhalb der be-
ruflichen Fach-

Haufigkeit eines

Haufigkeit Prozent Abschlusses

richtung
Metalltechnik 104 69% 8 8%
0,
Elektrotechnik 46 31% 6 13%
Gesamt 150 100% 14 9%

Bei Einschreibung in den Studiengang oder spétestens zum Beginn des dritten Semesters miissen
die Studierenden ein sogenanntes schulisches Zweitfach belegen®. Zur Auswahl stehen ihnen Ang-

3 Nachzulesen in der Fachprifungsordnung fiir den Bachelorstudiengang Berufspadagogik vom 03. Juni 2015, abzurufen unter
https://www.uni-kassel.de/uni/index.php?elD=dumpFile&t=f&f=1350&token=91aa93f00fe613039ad438ecd9h68f83dal0f6f3 (zuletzt ab-
gerufen am 22.10.2021)

JOURNAL OF TECHNICAL EDUCATION BAND 10, 2022, HEFT 1



Harte Faktoren des Studienerfolgs im Studiengang Berufspadagogik 13

listik, Chemie, evangelische Religion, Franzdsisch, Germanistik, katholische Religion, Mathema-
tik, Physik, Politik & Wirtschaft, Spanisch sowie Sport. In der Abbildung 1 ist aufgetragen, wel-
che Nebenfacher von der gesamten Stichprobe gewahlt wurden. Hierbei fallt auf, dass von 150
Personen der Stichprobe lediglich 104 Personen ein Nebenfach gewéhlt haben. Die restlichen 46
Studierenden (31%) haben ihr Studium beendet, bevor sie sich in ein Nebenfach eingewdhlt haben,
25% der Studierenden in den ersten zwei Semestern®. Zudem wurde Franzésisch von keinem /
keiner Studierenden belegt und es lassen sich eindeutige Préferenzen bei der Belegung der Neben-
facher verzeichnen. Politik & Wirtschaft wird von 37 Studierenden (25%) und Sport von 30 Stu-
dierenden (20%) belegt. Mit Abstand folgen Mathematik (12 Personen, 8%) und Germanistik (10
Personen, 7%).

Die erfolgreichen Studierenden (siehe Abschnitt 3,2) haben, wie in Abbildung 1 aufgetragen,
lediglich in den Féachern, Sport, Politik & Wirtschaft, Mathematik, Germanistik und evangelische
Religion einen Abschluss erzielt. Absolvent/-innen mit anderen Nebenféachern sind in der Stich-
probe nicht enthalten. Bei der Betrachtung der Verteilung der ,,Erfolgreichen* auf die Nebenfécher
ist zu erkennen, dass 8 Studierende (40%) ihren Abschluss mit dem Nebenfach Sport erreichten,
gefolgt von 7 Studierenden (35%) mit dem Nebenfach Politik & Wirtschaft. Dies deckt sich un-
gefahr mit den Belegungen der Nebenfécher durch die gesamte Stichprobe®.

BEURTEILUNG DER NEBENFACHER DER GESAMTEN
STICHPROBE IM VERGLEICH ZU DEN ERFOLGREICHEN
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Abb. 1: , Belegung der Nebenfacher” (eigene Darstellung)

Wird jedoch die Erfolgsquote in den jeweiligen Nebenfachern betrachtet, schneidet das Fach
Politik & Wirtschaft schlecht ab, da nur 18% der Studierenden das Studium mit der gewahlten
Féacherkombination abschlieRen, wohingegen die Erfolgsquoten in Sport (27%), Germanistik
(20%) und evangelische Religion (50%) deutlich héher sind. Lediglich in Mathematik ist die Er-
folgsquote noch geringer und liegt bei 17%.

Dies schlieft Studienabbriiche zu einem spateren Zeitpunkt nicht aus.In der Stichprobe fanden Studienabbriiche bis zum 18.Semester statt.
5 An dieser Stelle wird lediglich ein Gruppenvergleich mit Fokus auf die ,Erfolgreichen® vorgenommen. Die restlichen 94 Personen verteilen
sich auf die Gruppen der ,Nicht-erfolgreichen® und ,Indifferenten‘.
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Dies lasst darauf schlieBen, dass Studienbedingungen in den Nebenféachern stark variieren.
Eventuell kommen hier auch Faktoren wie die Uberschneidung von Lehrveranstaltungen oder das
Nichtzulassen zu Lehrveranstaltungen zum Tragen. Dies musste in einer gesonderten Befragung
erfasst und mit einer groReren Stichprobe verifiziert werden. Zudem ergibt sich daraus die Frage,
warum z. B. so viele Studierende das Nebenfach Politik & Wirtschaft belegen und ob es sich bei
den WahlImotiven um extrinsische oder intrinsische handelt.

Ein wichtiger Faktor in Bezug auf das Studierverhalten der Proband/-innen ist der Ubergang
in den Master. Frommberger und Lange (2018) zeigen auf, dass viele potenzielle Lehrkréfte fur
das Berufsschullehramt beim Ubergang vom Bachelor in den Master verloren gehen. Die Lehrbe-
fahigung fur das Berufsschullehramt wird mit dem Abschluss des Masters of Education erteilt (vgl.
KMK 2018), weshalb dieser fur den Professionalisierungsprozess wesentlich ist. Von den 14 Ab-
solvent/-innen des Bachelorstudiengangs sind alle in den Master Berufspédagogik lbergegangen
und streben somit den Erwerb des Masterabschlusses und damit die Lehrbefahigung an.

4.2 Studiendauer

Die Studiendauer zur Beurteilung des Studienerfolgs adressiert vorrangig die Studienzeit bis zum
Erreichen des Abschlusses und wird im Verhaltnis zur Regelstudienzeit betrachtet. Die Regelstu-
dienzeit fiir den Bachelor Berufspadagogik betragt sechs Semester. Bereits die Ergebnisse der Er-
hebung von Birger (2017) lassen vermuten, dass die Problematik der verlangerten Studienzeit
auch im Studiengang Berufspadagogik zum Tragen kommt.

Die Studiendauer der Studierenden mit Abschluss variiert zwischen 4° und 16 Semestern. Im
Durchschnitt bendétigen die Studierenden der Stichprobe zum Erreichen ihres Studienabschlusses
7,7 Semester. Lediglich 4 Studierende haben den Studienabschluss in Regelstudienzeit oder da-
runter erreicht. Somit gehoért eine Verlangerung der Studienzeit eher zur Regel bzw. ist das Errei-
chen des Abschlusses in sechs Semestern eine Ausnahme.

Bei der Betrachtung der erbrachten Leistungspunkte Uber die Studienzeit (vgl. Abb. 2) ist zu er-
kennen, dass das Studierverhalten stark variiert. In der Abbildung 2 sind flr ausgewdéhlte ,,Erfolg-
reiche exemplarisch die Credits jedes Semesters einzeln aufgetragen, sodass der Studienverlauf
jedes einzelnen Probanden zu erkennen ist. BAO4 hat im ersten Semester z. B. 23 Credits und im
zweiten 24 Credits erlangt. Bei der Betrachtung der kritischen ersten Semester des Studiums fallt
auf, dass die meisten ,,Erfolgreichen‘ im ersten Semester nicht die geforderten 30 Credits erlangen,
sondern im Schnitt 22 Credits. Nach drei Semestern haben die ,,Erfolgreichen* im Durchschnitt
Module im Umfang von 70 der 90 Credits und nach vier Semestern 99 Credits von den zu diesem
Zeitpunkt 120 vorgesehenen Credits erreicht. Zudem hat, bis auf drei Personen (BAO7, FR04,
GOO06), jede/-r ,,Erfolgreiche in mindestens einem Semester mehr als 30 Credits erlangt. Im Ext-
remfall absolvierten z. B. Proband/-in BA04 und FR05 Module im Umfang von 47 Credits in ei-
nem Semester. Dies entspricht einem anderthalbfachen Workload fir ein Semester. Einen Teil der
Schwankungen kodnnen durch semesterubergreifende Module erklart werden. Jedoch kann dies
aufgrund der Daten nicht valide nachvollzogen werden und wirde lediglich Abweichungen von
4-8 Credits erklaren und nicht eine Varianz von 0 bis 47 Credits. Da die Schwankungen innerhalb
der Gruppe der ,,Erfolgreichen* hoch sind, lasst sich die These ableiten, dass die Leistungen im
Semester von externen Faktoren beeinflusst werden. Zudem zeigt es, dass der Studienabschluss
erreicht werden kann, auch wenn das Studierverhalten bzw. das Absolvieren der Studienmodule

6 Der betrachtete Proband gab an, im Vorfeld bereits ein Ingenieursstudium verfolgt zu haben und entsprechend einige Leistungen im Studium
der Berufspadagogik angerechnet bekommen zu haben, weshalb eine Studienzeit von vier Semestern moglich war.
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nicht stringent verlauft. Bei der Betrachtung der Studieneingangsphase, in der die entscheidende
fachliche wie auch soziale Integration stattfinden sollte, ist zu erkennen, dass die Studierenden
zwar nur in Ausnahmefallen (BAO6) die geforderten 30 Leistungspunkte erreichten, jedoch alle
Proband/-innen gut in das Studium gestartet sind.

Burger (2017) konnte in ihrer Panelbefragung aller Lehramtsstudierenden der Universitat Kas-
sel ermitteln, dass die Studierenden mit ihrem Studium zufrieden sind. Die Studienbedingungen
wurden z. T. jedoch eher schlecht beurteilt. Unter anderem wurde die ,,Verfligbarkeit wichtiger
Informationen vor Studienbeginn“ als mittelmaRig beurteilt und die ,,Zeitliche Kombinierbarkeit
zwischen Fachern und Kernstudium® sowie das Item ,,Rdume fir Selbststudium, Gruppenarbeit*
als eher schlecht bewertet. Das zeigt auf, dass wesentliche Probleme, welche den Studiengang
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Abb. 2: , Studierverhalten ausgewéhlter erfolgreicher Grundstindiger* (eigene Darstellung).

Berufspadagogik auszeichnen (Kombination dreier Fachrichtungen, Problem der fachlichen In-
tegration und Uninformiertheit vor Studienbeginn) verstérkt auf den Standort Kassel zutreffen. In
Bezug auf das Kern- und Fachstudium wird im Wesentlichen kritisiert, dass die Zeit fiir das Selbst-
studium und die Mitarbeit in der studentischen Selbstverwaltung zu gering ist.
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In den Erkenntnissen von Birger (2017) kénnen erste Begriindungsmuster flr das Variieren des
Studierverhaltens identifiziert werden. Die zeitliche Kombinierbarkeit von Modulen, gerade tiber
die Grenzen verschiedener Fachbereiche hinaus, kdnnte eine Ursache fir das differente Erlangen
von Leistungspunkten sein. Zudem ist es kritisch zu bewerten, dass die Studierenden das Item
,,Zeit fir das Selbststudium® negativ beurteilen, da die Module des Grundstudiums der Ingenieurs-
wissenschaften h&ufig viel Selbststudiumszeit in Anspruch nehmen. Hier lasst sich die Begrin-
dung vermuten, weshalb die ,,Erfolgreichen* in den ersten drei Semestern im Durchschnitt nicht
die geforderten 30 Credits pro Semester absolvieren. Genaue Ursachen mussten bei einer spezifi-
schen Befragung erhoben werden.

4.3 Studiennoten

Beim Vergleich der Mittelwerte der drei Gruppen (siehe Tab. 4) féllt auf, dass eine leichte Abstu-
fung der Noten direkt sichtbar ist. Somit erzielen die ,,Erfolgreichen* im Mittel einen Notendurch-
schnitt von 2,75, die Gruppe mit indifferenter Erfolgswahrscheinlichkeit 2,89 und die ,,Nicht-Er-
folgreichen 3,05. Die Gruppenunterschiede in Bezug auf die Durchschnittsnote aller erbrachten
Leistungen sind, wie in Tabelle 4 aufgetragen, im Vergleich zu den ,,Nicht-Erfolgreichen signi-
fikant. Ferner ist zu erkennen, dass der Gruppenunterschied beztiglich der Durchschnittsnote beim
Vergleich der ,,Erfolgreichen mit den ,,Indifferenten nicht signifikant ist. Dies kann darauf hin-
deuten, dass die Grenzen flieRend sind und somit ein Grenziberschreitung von der Gruppe der
»Indifferenten in die Gruppe der ,,Erfolgreichen* maglich ist.

Tab. 4: ,,Signifikanztest der Durchschnittsnoten betrachtet nach Gruppen®

Mittelwerte der

Nicht-Erfolgreiche Indifferente Erfolgreiche

Noten

icht- t(98) = -1,593,
Nicht 305
Erfolgreiche p < 0,001

t(62) = 1,536,

Indifferente 2,89

p < 0,462
t(74) = -2,126,
Erfolgreiche 2,75
p < 0,004

Bei der Betrachtung der Boxplots in Abbildung 3 féllt auf, dass in der Gruppe der ,,Nicht-Erfolg-
reichen und der ,,Indifferenten* die hoheren Extremwerte (1,56 und 1,90) erreicht wurden. Das
heif3t, dass in diesen Gruppen einzelne Personen einen sehr hohen Notendurchschnitt erzielt haben.
Im Fall des ,,Nicht-Erfolgreichen (ID 114) ist davon auszugehen, dass diese Person das Studium
zugunsten eines anderen Studiengangs verlassen hat. Von Interesse ware, aus welchen Grinden
und wohin diese Person das Studium verlassen hat. Ebenso zeigen die Boxplots, dass die Spann-
weite der Noten bei den ,,Erfolgreichen im Vergleich zu den anderen Gruppen eher gering ist.
Die Spannweite nimmt bei den ,,Nicht-Erfolgreichen in jeder Stufe zu: von 0,97 Notenpunkten
uber 1,69 Notenpunkte zu 2,44 Notenpunkten. Dieses Notenspektrum entspricht einer Normalver-
teilung, in dessen Maximum die ,,Erfolgreichen* zu verorten sind (vgl. Brosius 2018). Somit ent-
spricht die Notenverteilung einem idealen Verlauf, welcher besonders fiir weitere statistische Be-
rechnungen hilfreich ist.
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Abb. 3: ,,Betrachtung der Durchschnittsnoten nach Gruppierungen* (eigene Darstellung)

Die Verteilung der Noten auf die drei Gruppen lasst sich mit dem ,,Gesetz der groRen Zahlen*
erklaren (vgl. Bewersdorff 2011). Bei der Gruppe der ,,Nicht-Erfolgreichen standen zur Berech-
nung des Notendurchschnitts weniger Werte zur Verfligung als bei den ,,Erfolgreichen®, welche
die maximale Anzahl an Noten fur die Berechnung eingebracht haben. Somit kénnen bei den
,,Nicht-Erfolgreichen* Extremwerte im positiven wie negativen Sinne erzielt werden, wohingegen
der Notendurchschnitt der ,,Erfolgreichen* sich einem signifikanten Idealwert annahert.

Fur die Beurteilung des Studienerfolgs im Studiengang Berufspadagogik ist festzuhalten, dass
die Durchschnittsnote von ,,Erfolgreichen* zu 95% zwischen 2,62 und 2,88 liegt und es wenige
Ausreier nach oben und unten gibt und sich somit alle Durchschnittsnoten der Stichprobe in ei-
nem Notenspektrum von 2,3 bis 3,3 bewegen. Daraus l&sst sich die Hypothese ableiten, dass der
Bachelorabschluss in Berufspadagogik an der Universitat Kassel mit einer Note zwischen 2,3 und
3,3 abgeschlossen wird und der Idealwert der Normalverteilung der Durchschnittsnoten bei 2,8
liegt.

Auffallig ist, dass die Studierenden mit der beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik im
Durchschnitt bessere Noten erzielen. Dieser Unterschied ist bei der Betrachtung der Gesamtstich-
probe nicht signifikant (t(118) = 0,573, p < 0,569). Jedoch trifft dieser Effekt auf die Gruppe der
,Erfolgreichen* mit geringer Signifikanz zu (t(18) = 1,825, p < 0,089). Somit ist zu erwarten, dass
Absolvent/-innen mit der beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik im Durchschnitt eine bessere
Abschlussnote erzielen. Ob sich dies auch auf andere Standorte Ubertragen lasst, musste in einer
standortibergreifenden Querschnittstudie erhoben werden. Die Betrachtung der ,,Nicht-Erfolgrei-
chen* 1asst erkennen, dass 50% der Personen einen Notendurchschnitt von schlechter als 3,0 haben
und somit von fachlichen Problemen im Grundstudium ausgegangen werden kann. Eine genauere
Betrachtung der Problematik der schlechten Noten wird im né&chsten Abschnitt vorgenommen.

JOURNAL OF TECHNICAL EDUCATION BAND 10, 2022, HEFT 1



18 JOANA PLETSCHER

Tab. 5: ,,Unzureichende Leistungen, getrennt betrachtet nach Gruppen*

Durchschnittliche Unzureichende Leistungen pro
aktive Hochs.chul- Durchschnittliche Anzahl der Hochschulseme§ter|m.BacheIor
semester im Berufspadagogik

unzureichenden Leistungen
Bachelor

Berufspadagogik

Min. 0

Nicht-Erfolg- 303 52 1,32
reiche Max. 24
Min. 2
Indifferente 11,39 11,07 Max. 24 0:97
Min. 1
Erfolgreiche 7,95 6,20 Max. 23 0,82

Bei der Betrachtung der unzureichenden Leistungen, welche mit einer 5,0 bzw. einem ,,NB* ein-
getragen sind, ist zu erkennen, dass die ,,Nicht-Erfolgreichen* im Durchschnitt mehr unzu-
reichende Leistungen haben als aktive Semester im Berufspadagogikstudium (siehe Tab. 5). Die
Spannweite der Anzahl der unzureichenden Leistungen ist in allen drei Gruppen jedoch ungeféhr
gleich groR. Bei der Betrachtung der Anzahl der unzureichenden Leistungen nach Gruppen treten
keine bzw. sehr gering signifikante Unterschiede auf. Daraus lasst sich ableiten, dass die ,,Erfolg-
reichen* im Durchschnitt zwar weniger schlechte Leistungen erzielen, aber dass Personen trotz 23
unzureichender Leistungen als erfolgreich gelten kdnnen. Daraus leitet sich die Frage ab, was diese
Personen von den ,,Nicht-Erfolgreichen* unterscheidet bzw. wie diese Personen trotz 23 nicht be-
standener Priifungen den Studienerfolg erreicht haben und wieso dies anderen nicht gelungen ist.

Die schlechten Noten (siehe Abb. 3) und auch die hohe Anzahl der unzureichenden Leistun-
gen pro Semester (siehe Tab. 5) der ,,Nicht-Erfolgreichen lassen Riickschliisse auf die Proble-
matik der Selbstwirksamkeitswahrnehmung, resultierend aus einer geringen fachlichen Integration
in den Studiengang bzw. in einen oder mehrere Teilbereiche des Studiums, zu (vgl. Kolb et al.
2006). Um systematische Problemstellen im Studium zu analysieren, wird eine detaillierte Be-
trachtung der nicht bestandenen Leistungen der erfolgreichen Studierenden vorgenommen. Hierzu
werden die Leistungen nach beruflichen Fachrichtungen und Nebenféchern betrachtet.

Bei der Betrachtung der unzureichenden Leistungen der erfolgreichen Studierenden konnte
zwischen den beruflichen Fachrichtungen Elektrotechnik (im Mittel 5,96) und Metalltechnik (im
Mittel 7,54) in der Gesamtkohorte keine bzw. eine nicht annehmbare Signifikanz (t(148) = 1,638,
p < 0,105) nachgewiesen werden. Bei der ausschliellichen Betrachtung der ,,Erfolgreichen* ergibt
sich ein umfassenderes Bild Uber das gesamte Studium. Im Mittel fallen die Studierenden der Me-
talltechnik 7,64 mal durch eine Priifungsleistung, wohingegen die Studierenden mit der berufli-
chen Fachrichtung Elektrotechnik lediglich 2,83 unzureichende Leistungen im Studium zu ver-
zeichnen haben. Hierbei weist der Gruppenunterschied der ,,Erfolgreichen zwischen den beiden
beruflichen Fachrichtungen eine deutliche Signifikanz auf (t(18) = 2,548, p < 0,020). Damit ist
davon auszugehen, dass sich diese Unterschiede auch in der Grundgesamtheit an der Universitat
Kassel wiederfinden werden.

Dies zeigt erneut, dass die Studierenden der beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik eine ho-
here Wahrscheinlichkeit auf Studienerfolg haben. Ob dies an den Studienbedingungen, der be-
wussteren Studienwahl oder an den Dozierenden liegt, kann in diesem Rahmen nicht tberpruft
werden. Dies gilt es im Rahmen einer qualitativen Studie zu Uberpriifen.

JOURNAL OF TECHNICAL EDUCATION BAND 10, 2022, HEFT 1



Harte Faktoren des Studienerfolgs im Studiengang Berufspadagogik 19

Die Betrachtung der beruflichen Fachrichtung Metalltechnik mit ihren Studienschwerpunkten
zeigt auf, dass es eindeutig Studienschwerpunkte gibt, welche als sogenannte ,,Stolpersteine* be-
zeichnet werden konnen. In Abbildung 4 ist zu erkennen, dass die erfolgreichen Studierenden der
Metalltechnik (n=14, siehe Abschnitt 3.2) am hdufigsten bei Priifungen der Elektrotechnik, aber
auch des Kernstudiums durchfallen. Hierbei muss jedoch beriicksichtigt werden, dass Elektrotech-
nik laut Priifungsordnung’ lediglich 6 Credits umfasst, wohingegen das Kernstudium 6 Module
mit insgesamt 34 Credits ausmacht. Entsprechend hat eine unzureichende Leistung im Kernstu-
dium im Verhaltnis zu insgesamt in diesem Bereich abzulegenden Priifungen einen wesentlich
geringeren Anteil als in der Elektrotechnik mit lediglich zwei Teilmodulen. Somit ist der gravie-
rendste Einschnitt in das Studium das Modul der Elektrotechnik, wobei auch Module der Kon-
struktionstechnik, Mechanik und Informationstechnik als kritisch zu bewerten sind (siehe Abb. 4).
In der Literatur finden sich vor allem Probleme in den mathematischen Grundlagen als Ursachen
fur den Studienabbruch (vgl. Eder 2015). Dies spiegeln die Daten nicht wider. Dies kann auch
daran liegen, dass die Studierenden mit mathematischen Problemen den Studienabschluss nicht
erreichen.

Unzureichende Leistungen der 'Erfolgreichen' mit der
beruflichen Fachrichtung Metalltechnik (n=14)

Anzahl unzureichender Leistungen
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Abb. 4: , Betrachtung der Stolpersteine in der beruflichen Fachrichtung Metalltechnik (eigene Darstellung)

7 Nachzulesen in der Fachprifungsordnung fiir den Bachelorstudiengang Berufspadagogik vom 03. Juni 2015, abzurufen unter
https://www.uni-kassel.de/uni/index.php?elD=dumpFile&t=f&f=1350&token=91aa93f00fe613039ad438ecd9h68f83dal0f6f3 (zuletzt ab-
gerufen am 22.10.2021)
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Bei der Betrachtung der beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik ergibt sich kein eindeutiges Bild.
Dies mag auch an der geringen Personenzahl liegen (n = 6). Auffallend ist, dass in einzelnen Mo-
dulen keine Person mit einer 5,0 bewertet wurde und dass die Studierenden der beruflichen Fach-
richtung Elektrotechnik deutlich weniger unzureichende Leistungen im Bereich des Kernstudiums
zu verzeichnen haben, obwohl die Veranstaltungen des Kernstudiums von allen Lehramtsstudie-
renden gemeinsam besucht werden. Ein oder mehrere Stolpersteine in der beruflichen Fachrich-
tung Elektrotechnik konnen auf dieser Grundlage nicht identifiziert werden. Dies heil3t jedoch
nicht, dass es diese in der Grundgesamtheit nicht gibt.

Unzureichende Leistungen der 'Erfolgreichen' mit der
beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik (n=6)

Anzahl der unzureichenden Leistungen
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Abb. 5: , Betrachtung der Stolpersteine in der beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik (eigene Darstellung)

Auffallig in beiden beruflichen Fachrichtungen ist, dass die Studierenden in den meisten Fallen
keine Priifungen im Nebenfach wiederholen mussen. Die unzureichenden Leistungen in den Ne-
benfachern beschrénken sich auf wenige Ausnahmen. Die Ursache fur das gute Abschneiden im
Nebenfach muss in einem anderen Kontext erfasst werden.

5 Schlussfolgerung

Anhand der Dokumentenanalyse wurden die harten Faktoren des Studienerfolgs mit dem Fokus
auf die erfolgreichen Studierenden betrachtet, um Merkmale dieser Gruppe wie auch Mechanis-
men identifizieren zu kdnnen, welche von universitarer Seite aufgegriffen werden kdnnen. Aus
den Ergebnissen lassen sich einige MalRnahmen wie auch weiterer Forschungsbedarf ableiten. So-
mit hat die Analyse der harten Faktoren gezeigt, dass bereits erste Zusammenhénge in Bezug auf
den Studienerfolg identifiziert werden konnten und zahlreiche Anhaltspunkte flr das weitere (qua-
litative) Forschungsvorhaben identifiziert werden konnten.

JOURNAL OF TECHNICAL EDUCATION BAND 10, 2022, HEFT 1



Harte Faktoren des Studienerfolgs im Studiengang Berufspadagogik 21

Der Studienerfolg in Berufspadagogik wird, wie die theoretischen Annahmen bereits vermuten
lassen, von zahlreichen Faktoren beeinflusst. Dies spiegelt sich sehr deutlich in den starken
Schwankungen im Studierverhalten wider. Doch auch die Facherwahl nimmt Einfluss auf den
Studienerfolg. Es konnte nachgewiesen werden, dass die Studierenden der beruflichen Fachrich-
tung Elektrotechnik eine hohere Erfolgswahrscheinlichkeit haben und auch im Durchschnitt eine
signifikant bessere Abschlussnote erzielen. Auch bei der Betrachtung der Nebenfacher ist zu er-
kennen, dass diese den Studienerfolg beeinflussen. Es gibt Nebenfacher wie Franzésisch und Phy-
sik, in denen kein Studierender der Stichprobe einen Studienabschluss erzielt hat. Wiederum
konnte ermittelt werden, dass in manchen Nebenfdachern wie Germanistik die Erfolgsquote deut-
lich hoher liegt als im beliebtesten Nebenfach Politik & Wirtschaft. Worin dies seine Ursache hat,
musste in einer qualitativen Erhebung erfasst werden.

Bei der Betrachtung der Studiendauer der erfolgreichen Studierenden ist zu erkennen, dass das
Einhalten der Regelstudienzeit von sechs Semestern nur in Einzelfallen gelingt und die Studien-
zeitverlangerung zur Regel wird. Dies deckt sich mit den Erkenntnissen von Wyrwal und Zinn
(2018).

Die Studiennoten zeigen auf, dass die Absolvent/-innen des Studiengangs Berufspadagogik
nicht mit Bestnoten abschlieRen. Die Abschlussnoten liegen in einem sehr kleinen Spektrum zwi-
schen 2,3 und 3,3. Signifikant sind die Unterschiede der Abschlussnoten zwischen den beruflichen
Fachrichtungen Elektrotechnik und Metalltechnik. Erneut schneidet die berufliche Fachrichtung
Elektrotechnik besser ab. Fur die berufliche Fachrichtung Metalltechnik konnten durch die Ana-
lyse der unzureichenden Leistungen eindeutige Stolpersteine identifiziert werden: die Facher
Elektrotechnik, Konstruktionstechnik, Informationstechnik und Mechanik. Auffallend ist, dass die
nicht bestandenen Priifungen sich hauptséchlich auf die berufliche Fachrichtung beschranken und
im Nebenfach so gut wie keine Priifungen wiederholt werden miissen. Die signifikant besseren
Noten und auch die hohere Erfolgsquote in der beruflichen Fachrichtung Elektrotechnik legen die
Vermutung nahe, dass die Studienbedingungen in diesem Studiengang besser sind als in der be-
ruflichen Fachrichtung Metalltechnik. Diese These kénnte z. B. durch eine qualitative Studie oder
eine Langsschnittstudie tberpriift werden.

Allgemein muss festgehalten werden, dass es sich um eine kleine Stichprobe flr eine statisti-
sche Analyse handelt. Deshalb sind die Ergebnisse als Tendenzen einzustufen und sollten durch
eine Langsschnitt- oder eine standortlbergreifende Studie Gberprift werden. Entsprechend sind
die im Anschluss vorgestellten Malinahmen nur fiir den Standort Kassel geeignet, kdnnen aber bei
aquivalenter Problemlage auf andere Studienstandorte Gbertragen werden.

5.1 Ableitung von Forschungsfragen

Zundéchst ist von Interesse, warum die Entscheidung fir das Studium des beruflichen Lehramts in
den Fachrichtungen der Metall- oder Elektrotechnik getroffen wurde. Hierbei liegt das Erkennt-
nisinteresse darauf, herauszufinden, welche Studienwahlmotive zu einem erfolgreichen Studien-
abschluss flihren und ob diesbeziiglich eine Systematik identifiziert werden kann.

In dieselben Themenkomplexe spielt herein, warum sich die Studierenden fir die jeweilige
berufliche Fachrichtung und das gewahlte Nebenfach entschieden haben. Aktuell fokussieren die
Studienberatungen wie auch die Forschung vorrangig das Hauptfach bzw. die berufliche Fachrich-
tung. Jedoch fehlt der Einfluss des Nebenfaches auf den Studienerfolg in diesen Betrachtungen.
Deshalb erscheint es wichtig zu erfahren, aus welchen Grinden sich die Studierenden fiir das je-
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weilige Fach entschieden haben und welchen Effekt diese Wahl auf ihren Studienerfolg hat. Hier-
bei kdnnte auch das festgestellte Phanomen aufgegriffen werden, dass die Studierenden im Ne-
benfach nahezu keine unzureichenden Leistungen erzielen. VVon Interesse wére, woher dieser deut-
liche Leistungsunterschied zwischen der beruflichen Fachrichtung und dem Nebenfach ruhrt.

Die Ergebnisse zeigen, dass die Studienbedingungen im Studiengang Berufspadagogik z. T.
stark variieren, abhangig von der beruflichen Fachrichtung, den Nebenféachern und eventuell sogar
von Semester zu Semester. Burger (2017) konnte in ihrer Panelerhebung fir alle Lehramtsstudie-
renden der Universitat Kassel bereits erste Ergebnisse hierzu erzielen, jedoch gilt es, diese fir den
Studiengang Berufspadagogik zu schérfen. Daran anschlie3end ware von Interesse, wie die Stu-
dierenden die z. T. starken Schwankungen in ihrem Studienverlauf erklaren. Hieraus lassen sich
Rickschlisse auf die Studienbedingungen, aber auch auf weitere Einflussfaktoren auf den Stu-
dienerfolg ziehen.

Die Ergebnisse zeigen, dass auch die erfolgreichen Studierenden Herausforderungen im Stu-
dium zu bewéltigen haben. Von Interesse ist, wie die ,,Erfolgreichen* mit den Herausforderungen
umgegangen sind und welche Mechanismen ihnen hierbei zum Erfolg verholfen haben. Diese gilt
es zu ermitteln und im Idealfall fur die gesamte Studierendenschaft der Berufspadagogik systema-
tisch zu replizieren.

5.2 Ableitung von Maltnahmen

Deutlich zu erkennen ist eine hohe Diskrepanz zwischen Bedarf an Absolvent/-innen (vgl. Klemm
2018) und den tatsachlichen Absolvent/-innen. Frommberger und Lange (2018) wie auch Klemm
(2018) teilen die Auffassung, dass einerseits die Popularitit des Berufes wie auch des Studien-
gangs urséachlich sind fir den geringen Zulauf zum Studium. Das bedeutet, dass als erste Mal3-
nahme zur Behebung des Lehrkraftemangels an beruflichen Schulen mit gewerblich-technischem
Schwerpunkt Marketingmalinahmen stehen sollten. Die Mdglichkeiten fiir solche MaRnahmen
sind zahlreich und reichen von Informationstagen an Schulen tber Studieninformationstage an
Universitaten, das Angebot von Schnupperstudiengéngen, die Plakatwerbung bis hin zur Entwick-
lung von Imagefilmen oder zur Optimierung des Internetauftrittes. Dies waren mogliche Investiti-
onen.

Andererseits konnte auch in neue Studiengangskonzepte, weitere Professuren oder dauerhafte
MaRnahmen zur Optimierung der Studienstandorte investiert werden, wie Tenberg (2018) schon
seit langerem fordert. Dass Gelder vorhanden sind, zeigen MaRnahmen wie QUIS und QUEMS,
aber auch Forderprogramme?®, wie sie zuletzt im Bundesland Hessen etabliert wurden.

Wenn sich junge Menschen fiir ein Lehramtsstudium fir berufliche Schulen interessieren, ist
es essenziell, dass diese eine gute Studienberatung und Informationen tber das Studium erhalten,
sodass sie sich ihrem Potenzial und ihren Interessen entsprechend aus einem hoheren Anteil intrin-
sischer und einem geringeren Anteil extrinsischer Motive flr einen entsprechenden Studiengang
entscheiden. Diese Entscheidung sollte zudem auf moglichst realistischen Bildern tber das Stu-
dium fullen, damit die Zahl der Studienabbrecher der Kategorie ,,Enttduscht* (vgl. Blithmann

Genaueres zu den MaBnahmen ,,Quereinstieg in den Schuldienst” und ,,Quereinstieg in den Schuldienst in Mangelfichern* z. B. im Land
Hessen kann auf folgender Seite nachgelesen werden https://lehrkraefteakademie.hessen.de/lehrerausbildung/vorbereitungsdienst/querein-
stieg/berufliche-schulen (zuletzt abgerufen am 22.10.2021)

9 Genaueres Uber das Pilotprojekt zur Master-Forderung im Land Hessen kann auf der folgenden Seite nachgelesen werden https://lehrkraef-
teakademie.hessen.de/lehrerausbildung/vorbereitungsdienst/quereinstieg/berufliche-schulen (zuletzt abgerufen am 22.10.2021)
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2014) so gering wie moglich gehalten wird. Ein solch realistisches Bild des Studiums kann einer-
seits durch gute Vorabinformationen auf den Homepages der Universitaten geschehen, aber auch
durch die Teilnahme an Angeboten wie einem Schnupperstudium. Eine weitere Moglichkeit, die
Diskrepanz zwischen Erwartungen und Realitat so gering wie moglich zu halten, stellen soge-
nannte Online Self Assessments dar, wenn diese die Realitat des Studiums gut abbilden.

Die Stolpersteine zeigen auf, dass einzelne Module der Ingenieurswissenschaften Probleme
bereiten. Hierflr kdnnten die mangelnde Integration der Studierenden in die Ingenieurswissen-
schaften oder aber auch fachliche Probleme urséchlich sein (vgl. Eder 2015). Beidem kann z. B.
durch zusétzliche Lernangebote vonseiten der Universitat entgegengewirkt werden. Eventuell ist
es auch notwendig, separate Tutorien fur die Studierenden des Berufsschullehramtes anzubieten,
da diese durch die Dreiteilung ihres Studiums einerseits eine hohe Belastung erfahren, andererseits
fachlich nicht so tief in die Ingenieurswissenschaften eintauchen, wie es die Studierenden der rei-
nen Ingenieurswissenschaften tun. Dies konnte zudem die akademische und soziale Integration in
den Studiengang der Berufspadagogik fordern. Auf Basis der Ergebnisse erscheint dieser Aspekt
besonders fur die berufliche Fachrichtung Metalltechnik relevant.
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